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~ K<'A un moment ou j'en avais marre de glander dans les
facs, les meetings, les concerts pop.ou rock sans autre
résultat que de déclencher une bagarre quand je prenais le
micro pour faire mon numéro et me voir traiter de quidam
ou de spectateur dans les journaux, je regus .une convocation
pour faire un remplacement dans un CES de banlieue (Champigny,
700 éleéves de la 62 & la 39) & la suite d'une demande faite
2 ans avant et que j'avais complétement oubliée. ‘
J'arrivai avec presque une semaine de retard parce
qu'il faisait beau dehors, le vendredi I7 mars.
_ Lundi je discute avec les éléves des deux classes qu'on
m'a collées. v
o Mardi il devient difficile de travailler dans le CES
& cause des disques qu'on fait gueuler. :
' Mercredi, c'est 1'émeute; la salle des profs est sacca-
gée, les portes des chiottes arrachées. Comme un con, surpris
par 1l'éveénement, j'en retiens certains qui veulent casser la

vaisselle de la cantine.

Jeudi, pendant qu'd une vingtaine on rédige un tract
dans un. café de Champigny, au rectorat, on prend la decision
de me virer. ‘

' - Au bout de 4 jours dans I'enseignement, ma carriére
est brisée. o ' . *

Vendredi, apres distribution du tract, comme je veux
rentrer dans le CES, une dizaine d'adultes me prennment par
les pieds ct les mains et me jettent sur le trottoir. Les

" flics arrivent. On se tire. L'aprés-midi, fausse alerte &.

la bombe dans le CES qui est évacué aussi scc. .
Apres les vacances de Piques, on décide d'aller faire

un tour au torchon "communiste"™ qui a raconté a sa fagon les

dvenements (Réveil du Val de Marne, 6.4.72). Comme my lady
Bvelyne essaie de piquer une pile de canards, on l'en
emp&che. Blle refile une gifle & un mec et c'est la bagarre.
Je commence 3 descendre les carreaux & la main comme un
dingue. Comme on n'est qu'une dizaine peu costauds et parfois
bourrés, on abrege la cogne contre la vingtaine de mecs du
PC venus en renfort. , .

 Te lendemain, comme je rentre dans le CES, les mcmes
sbires du PC me foutent des coups de pompe dans le ventre

et dans la t&te en pleine cour de 1'école jusqu'ad ce que je
- tombe dans les pommes. Puis ils me poussen?_dans un camion
“de la municipalité et m'abandonnent en pleine forct apres

m'avoir cassé'le nez. ' ' ) .
Une semaine apres, je suis convoque par le commisSSalrce
qui me supplie dtarr@ter les frais. L'affaire suit son cours .»»

(Tract d'tavril I972)
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Avant mai 68, il semblait globalement qu'aucune
pedagogla ne s'articula 1t sur 1' evolutlon generalo de
l'intelligensia. A la "découverte" de la psychanalyse,
du matérialisme hlstorlquo, de la llngulsthup, a 1! appa»=
rition de revues du type Tel Quel 1es Cahiers pour
1 analyse, etc., il n'y avait aucun repondant dans 1'ensei-
gnement. Ce dernier apparaissait de plus en plus_archalque,
au point que dans le supérieur les étudiants pouvaient &
juste titre avancer des mots d'ordre du type: les enseignants
ne savent rien, nous sommes des‘étudiants’Sans,enseignants;
virons les crofitons, ces ifcapables dont le pouvoir ne
repose méme plus sur un savoir. - ' ,

On ne pouvait désormais plus echapper a la questlon -
de savoir "comment il s'est fait que 1'Université, lieu ol
‘1'on passe pour écgapper'au "rien" (de savoir) a. pu devenir
ce lieu ou il ne passe "rien" (du savgir),.mais ou s'exerce‘
un processus d'exclusion ("nous ne savons rien"), lui-méme
‘effet d'un déplacement déjd amorcé entre les deux guerres,
et qui pouvait leur faire dire: il n'y a plus de savoir.

En bref, comment se fait-il que la Sorbonne ait pu devenir la
,Bastilié é“abattre.(ou du moins & "dccupér")?" (Scilicet,

ne 2/3, p. 334). Ce qui est dit ici de 1'Université pourrait
8trc dit de 1'cnseignement %out.éntior. :

MalS cette 1mpOSS1b111te de saVOlr, oonfrontee au
choc de 68, a connu bien des avatars. Ia situation n'a pas
fondamentalement changé; pourtant le "rien" ne peut plus
 s'expliguer seulement par la démence sénile des mandaring.
Avec ces defniers au moins, on finissait par saveir a quoi
s'en tenir; aujourd‘'hui, la confusionﬂest'telle dans. l'ensei-
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gnement, que_ l'on ne parvient plus & mettre & jour une:
rationalité du systéme (ffit-elle la rationalité du flic ou
du missionnaire).

I1 est clair ainsi que deux types d'analyse du sys-
teme scolairec, diffusés simultanément depuis plusieurs

années, sont de moins en moins acceptables:
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La premicre consiste & dire que ce qui remet en
cause la psychologie, la 3001010 ie p051tlv1ste -empiriste,
1'iddéalisme, le scientisme, et qui s'appuie sur le mate—
rialisme historique, la psychanquse, la llngulsthue,
est proscrit de l'enseignement parce que cela sape les
fondements de 1! idéologie domlnqnte qui se reproduit a '
1! Ocole et a 1! unlvcr31te '

La seconde que la subvbr81on par le sav01r, par
définition, n'est pas rentable pour le capitalisme, et que.
si les d1501p11nes ci-dessus mentlonnees ne sont pas
combattues par les suppBdts du pouvoir qui n'ont rien &
leur opposer (ne serait-ce que parce que "iavdroite frangaise
est la plus b&te du monde"), elles ne pourront trouver leur
place dans un systéme scolaire en raison du processus de
rentabilisation de 1'¢école et de l'université.

Or, v . v . |
“d'une part la crlthuo de 1° 1dcoloflo dominante a

été neutrallsec par son intégration 3 1! enscignement. Le
sectarisme réactionnaire a2 laissé la place au modernisme’

par Juxtapooltlon° Au nom du llberqllsme, le confflit entie

l'ldeolog;c dominante et sa crlthue a été réduit a la con-
frontation d'opinions}oppoSées et a perdu tout enjeu. L'éléve
ou'l'étudiant prend tout aussi consciencicusement les notes
d'un cours marxiste que celles d'un cours spiritualiste.

I1 change de‘couleur locale en éhangoqnt de salle° I1 lui
qrrlve méme d'ontendre urn splrltuallste faire un cours sur
Proudhon et Marx, et un "marxiste" faire un cours parfaitement

splrltuallste. Tout est possible dans ce gigantesque marché

auxﬁpuces,'Les manuels scolaires suivent le pas. Ainsi, le
Lagarde et Michard du XX° sidcle allonge sSa soupe avec

50 pages de nouVequ~roman—nduvelle critique, sans rien
chanﬂor au reste. Mao cause & cdté de Bergson dans les
manuols de phllosophle° Et flnalement le systéme scolaire
prodult des individus qui se soucient aussi peu de 1'idéologie
dominante que de sa critique, qui ne seront ni des chiens

de rMrde ni des chiens enragés: ce n'est pas l'enseignement
dans 1cque1 tout se vaut, qui les armorq pour &tre 1l'un ou
l'autre; la,famllle, le travail s'en chargeront.




D'autre part, en dépit de 1 horoscope trotskiste,
le processus de rente blllgatlon du systéeme scolaire est
101n}de s'accomplir avec cohérence et efficacité. L'école"

rd

et 1l'université ne sont pas "rentables" et ne sont pas pres:

de 1'&tre, non parce que 1l'opposition aux visdes du pouvoir
et du patronat y fait obstacle, mais parce quc le systeéme
s'avére incapable de surmonter ses propres contradictions.

Analyser 1'évolution de 1'enseignement en faisant
appel 2 Ia notion de rentabilisation, c'est croire que
1'école n'est qu'un instrument utilisé et nattrisé par la
bourgeoisie. Mais cette vision primaire, mécaniste, ne
résiste pas & l'examen.

I1 existe par exemple deuX +types de contradictions

qui ne parviennent pas & &tre surmontées, que "la bourgeoisie" =

ne peut que bricoler:

I) Contradiction formation spécialisdéc / générale

Le premier type de contradiction apparait déja avec

1'école de Jules Ferry, méme si au départ les deux termes de
la contradiction pouvaient apparaitre complémentaires. L'école
de Jules Ferry était cn effet une réponse

- aux besoins économiques de la bourgeoisie: alors qu'aux
alentours de I880 de nombreux progres technologiques inter-
viennent dans la prdduction, amenant son développement et sa
réorganisation, 1l'industrie ressent un besoin urgent 4'in- <
génieurs, de techniciens et plus généralement d'une main
d'oeuvre qualifiable. La burecaucratie d'état, elle aussi,
a besoin pourfson.développement,que_1'instruction se généralise.
L'école doit donc pour une part donner une formation pré-
professidnnelle° "La formation professionnelle, les connais-
sances commerciales et linguistiques, etc., en méme temps que
progressent la science et 1l'instruction publique, se répandent
de facon toujours plus‘rapide, plus facile, plus générale,
4 meilleur compte, & mesure que le mode de production capi-
taliste oricnte les méthodes d'enscignement, ctc., de plus
en plus vers la pratique. La généralisation de l'enseignement
primaire permet de rccruter les travailleurs du commerce dans

les classes qui, jusque la, en avaient été exclues, qui
&taierit habitudes & un mode de vie plus médiocre" (Marx,
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Le Capital, éd. Sociales, t. 6, p. 3I0. Marx parle ici du
travailleur du commerce, parce que sa remarque s'intégre

a un chapitre sur le profit‘oommercial)b Enfin, la fonction
de moralisation de 1'école, surtout pour ceux qui feront
partie du prolétariat, s'insecrit dans cette logique. .

~- aux besoins politiques de la bourgeoisie: 1la

bourgeoisie industrielle recourt & 1'école laique, gratuite
et obligatoire pour combattre la fraction agrarienne
catholique et monarchiste, pour diffuser 1'idéologie
républicainec et pour renforcer son alliance avec la petite
bourgeoisie. L'école, cheval de bataille politigue, ne

peut don¢ pas se contenter d'assurer ou de préparer a une
formation professionnelle spécialisde.

Aujourd'hui, les besoims dconomiques du Capital

[

(augmenter le nombre des dlplomes par rapport 4 celui des
- colarlscs, limiter l'“éces a 1! en501¢nement supc érieur long,
developper l enselbnement technologique) entrent en
contradlctlon radicale avec les n606081tb8 pollthues du
systéme (aomocratlser, permettre 1! acces de tous a la
culture, ne pas recourir a un d1r101sme trop brutal).
Le seul moyen d'en sortir serait une meilleure
répartition des scolarisés. Or elle's avere 1mp0981ble.
La pbussée 4 1'université s'est exercée dans des secteurs
peu rentables, comme les Lettres, parce qu'un grand nombre
- d*étudiants attend de'l‘enséignement autre choSe qu'une’
formation professionnclle ¢triquée et souvent trop
ingrate pour le résultat qu'elle apporté. Dans le secon- -
daire, le choix de l'>nsel nonont tccnnlque est plus
souvent une sanction qu'une libre décision de 1'éldve.

D'autre part, au niveau de ceux qui décident de
l'ofganisation de 1l'enseignement, 1'équilibre ne parvient
pas & s'instaurer entre 1l'attitude technocratigue (pour 1la
selection d'unc main d'ocuvre compétente adaptéé aux besqins
définis par exemple par le 62 Plan) et 1l'attitude humaniSte
(pour 1l'accession du plus grand nombro au Suv01r) Au
contraire, on est arrivé a un résultat que ni 1! une nl
1'autre de ces attitudes nc pouvait laissecr prev01r, et
surtout pas celle des tcchnocrates: la proletwrlsatlon
massive des intellectucls. Le cas des maitres~auxiliaires




est & lui seul asscz parlant. Ce qui est présentd comme une
inadéquation conjoncturelle entre le systeme scolaire et

le marché du travail est ‘en fait d'abord et avant tout

une inadéquation structurelle & 1'intérieur méme du

systéme scolaire, qui n'a pu &tre maitrisée ni par 1'huma-
niste Bdgar Faure, ni par le technocrate Fonianet.

Et pourtant, ce n'est pas faute d'avoir essayé
de faire un potage des deux: "Il n'est point de plaidoyer
visant & transformer 1'université en centre de formation
professionnelle, qui ne comporte référence obligdée & une
¢vocation émue de 1'Homme et de la Culture; point, &
l'inverse, d'humaniste qui ne reconnaisse en principe un
brin de 1égitimité aux positions économistes" (L'Enragé,
Caen, 1968, no 2).

Wy

2) Contradiction enseignement court / long | .

A 1'heure actuelle, tout un svstéme'de filieéeres
agrémenté de quelques voies de garage permet d'apaiser
1le mecontentement des clans humanistes et technocratiques.
Le sccond cycle est divisé en enselgnement court (prépara»
tion au CAP et au BEP) et enseignement long (Ilui-méme morcellé
en préparation aux baccalauréats et en préparation & des
brevets de techniciens). L‘enseignemenﬁ supérieur de son
cdté apparait comme une auberge e espagnole & trois entrées:
facultés (dont on a‘déjé noté les désiquilibres), grandes
écoles et IUT. Ainsi, tout est possible. AuSSi bien les
licux d'indolence dans un cndre "culturel" approprle que les
lieux d’enfer stakhanoviste.

Pourtant cette situation n'est pas tenable. Ceux
qui suivent l’enseignemént long sont confrontés au probléme
du"ch(imageo Ceux qui suivent l'ensecignement court en ont
marre d'étre programmés comme des robots.

D'autre part,”du,céfé du pouvoir, on tripote le
systéme des filidres sans parvenir & und politique claire
(tripotages pour la sixiéme, pour le bac, pour la selection
dans le supérieﬁr); "A 1'heure actuelle, la planification
de 1'enseignement est plus un mythe qu'une rialité; les
projets de sélection, méme s'ils revétent parfois une allure
"soientifiQue", ne s'inspirent pas d'une logique autre que

(7]
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politique. Aussi est-il assez divertissant de voir certains
adversaires de la selectlon, humenistes honteux, évoquer
la méme rationalité ¢conomique et avouer qu'a long terme,
‘les dépenses d'enseignement impliquent un accroissement

de la production, une rentabilité accrue du systéme écono-
mique. C'est & se placer sur le terrain de 1° ‘adversaire

(a supposer qu'il en soit un), ‘chercher des verges pour se
faire battre. Plus conséquent apparait 1' autre adversaire
de la sélection, 1° humanlste triomphant. Croyant que sa
culture est LA culture, il ne peut en démocrate, la
refuser & personne. Donc, pas de sélection & 1'entrée des
facultés. Mieux, comme la vocation dé.1'humaniste est le
Savoir (humaniste s'entend), que le Savoir est une longue
patience, il n'est pas question.que le passage a l'univer-
sité soit bref. Donc pas de.cyble court qui diminuerait la
valeur marchande de 1l'intellectuel." (L'enragé, Caen;vng 2)

Si 1'on pouvait (et peut toujours) craindre les
visées technocratiques telles qu'elles sont apparues dans
les projets Capelle et Fontanet, parce gqu'il est toujours
inquiétant d'entendre des sommités universitaires parler-
comme des Bloch-Lainé et parce que le vieux réflexe huma-
niste est toujours aussi fort, en fait, la bourgeoisie ne peut
bas organiser 1'école au nom du seul profit, parce qu'elle
ne peut pas regresser & 1'détape du libéralisme économique
(concurrence et ¢xploitation sauvages).

| Finalement, ceux qui croyaient avoir un point de
vue;cfitique'révolutionnaire par rapport au systéme scolaire
n'avaient le plus souvent qu'un point de vue critique par
rqpport aux visées fechnocrathues, et, par leur dynamisme
dans 1'école, n 'ont pas fait autre chose que renforcer le
camp humanlste. Ainsi, dénoncer meoanlquement la . rentabili-
ation et tripatouiller en méme temps dans la pédagogie
_Fr01nct revient & n étre, comme le fromage, que révolu-
tlonnalre 3 50 %. Pour les 50 % restant, cela revient &
occuper dans le systeme soolalro une fonction dont le sys-

teéme a reellement besoin.

De la néme manidre que la laicisation s'est accom-
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_pagnée de 1la juxtaposition d'une ¢€cole avec curés et d'une
école sans, la modernisation du systéme scolaire exigeait

la disparition du monopoie.des vieux crolitons et s'est
accompagnée d'une coexistence (dans le respect de la liberté
de tous:) d'enseignants hercyniens et de textologues et
autres pédagogues dans le vent. ‘

Il y a en effet une logique autonome & 1'oeuvre
(une "logique" de monstres) dens la transformation de
l'enseignement, qui a donné deux phenomenes nouveaux: le
odernlsme et le pédagogisme. ‘

a) Le modernisme

'I1 s'est manifesté explicitement dans 1'avant- -
projet de loi Fontanet, qui, de ce point de vue, n'a fait -
qu'appuyer une tendance apparue déja depuis plusieurs années:

" "L'enseignement du second degré permet l'acces A une culture :
moderne par le développement des qualités intellectuelles,
par l'acquisition dekconnaissances fondées sur les notions
et concepts de base, par une information sur les réalitéé

du monde contemporain." Cela se traduit & 1la fois par une
ouverture sur la "V1e" (les I0 %) et par une ouverture sur
les sciences et les idéologies modernes, fussent elles
révolutionnaires. Dans la mesure ol ce modernisme est seule-
ment surajouté & un enseignement archaique qui n'a_pas
disparu, l'ouverture n'est en fait que le déplacement des
fermetures. Ce déplacement va de pair avec la "crise de
1'autorité’ des enseignants et en représente une tentative
d'atténuation. L'autorité du maitre est épaulée par 1'auto-

(1)

rité anonyme du savoir'qui'se diffuse hors de 1'école: le
prof de physique qui a de plus en plus de mal & faire entrer
dans le crane de ses éleves une solutlon dilluée a'un
savoir élaboré dans d'autres spheres, pourra désormais
essayer de se faire prendre au-serleux en faisant visiter
une usine dans le cadre des 10 % ou en expllquant le fonc-
tionnement d'un solex.

Le modernisme n'a pour fonction que de fixer une
attention qui se disperse de plus en plus, ma ais pour fina-
lement contiﬁuer'd*enseigner 1a mé&me chose. En francais,



1'étude d'articles de journaux dans le cadre de la prépa-
ration & 1'épreuve écrite du. bac permet de mieux faire
passer la pillule de la liste de textes du XVIC au XIXE
siécle présentée & 1l'oral. L'écléctisme dans 1'enseignement
supérieur revient au méme. On y retrouve une analogue
coexistence pacifique entre des méthodes et des contenus de
cours fondamentalement inconciliables. Aiﬁsi se manifeste
un des plus tristes aspects de:l‘idéologieLdémocratique:

le principe d'équivalence (tout se vaut). I1 n y a que

les pataphys101ens pour nous faire rire avec.'

b) Le pédagogisme

Deux succédanés & 1'autorité insupportable, parce
que trop V1s1ble, du maitre sont apparus: le developpement
de la reflox1on 1nd1V1duelle et du travail de groupe.
Loin d'&tre inconciliables, tous deux s'appuient sur une
mystique du Sujet (du groupe-sujet dans le deuxiéme cas),
quiroccupé une place oentrale dans 1'idéologie dominante
et ne remet nullement en cause .le rapport hierarchique entre
le maltre (fﬁt il dégulse en accoucheur des esprlts) et
ceux qui ne savent pas (fussent—lls de bonne volonté).

_ Le pédagogisme se développe dans 1lc cadre d'une
,transformatlon de 1'appareil producfif,frangais et de la
machine d'état bureaubrafioue, parallelement au développement
de 1' 1deolog1e du management On passe d'une stratification
par castes, d'une ‘hierarchie impersonnelle sans initiative,
d'une adaptation passive & ce que l'autorité impose, &
un systéme plus dynamique reposant sur l'initiative des
subordonnés, sur la "participation", la hierarchie s'appuyant
sur un réseau de relations personnelles intenses.

Finalement, le pédagogisme procede a 1la fois de
l'attitude technocratique (puisqu'il permet de former une
main d'oeuvre mobile et dynamique) et de 1l'attitude huma-
niste (puisqu'il permet d'épanouir 1l'ensemble des facultés
des individus, toutes leurs potentialités).

Mais dans tous les cas, la question du savoir

reste occultée et de ce point de vue 1l'évolution de l'ensei-
gnement n'a rien changé. L'école et 1l'université sont
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toujours le lieu ol il est censé &tre question de Savoir.
de maniere privilégiée, et ob, en fait il est question de
tout, sauf de Savoir. Le Savoir des uechnocrates est un
ensemble de recettes sufflsamment souple pour que, prar la
sulte, les cadres, technlclens, etc., puissent se recycler
sans trop de problémes. Le Savoir des humanistes est tout
juste digne des salohs‘oﬁ l'on cause.

Face & cette double imbosture (Que le modernisme
et le'pédagogisme ne'font‘qufadapter a 1'évolution des
temps), il n'est de solution que celle déja avancée par
Nietzsche dans "Sur 1'avenir de nos établissements d'ensei-
gnementi(p. 22): la destruction de -1'école et de 1'univer—
sité, étant entendu qu'il ne s'agit pas d'un objectif
d'action, d'un mot d'ordre volontariste, car cette destruc-
tion est déja & 1l'oeuvre dans‘l‘écoeurement et le ras le
bol général. S <

Que le systéme scolaire. tende & la fois, contra-
dictoirement, vers la FPA (CET, IUT, formation continue)
et vers les cours de maintien (snobisme intellectuel; uni-
versité du 32 Age), cela revient finalement au méme. Celui.
qui en attend de savoir quelque chose ne connait rien
d'autre que la frustration (bien analysée dans la brochure
des enragés de Strasbourg "De la miseére en milieu étudiant").

Tout est alors possible, des explosions sauvages
4 la desertion, en passant par le conformisme imbécile.

(1




LA GANGRENE

, Ia plupart des ouvrages qul sortent actuellement sur
1'école reprennent plus ou moins explicitement 1tanalyse qu'Al-
thusser a proposé dans le numéro 151 (mai-juin 1970) de"ILa Pensée!
Dans cet article il affirmait aue l'école était maintenant (aprés
‘1'effondrement de 1'Eglise) le plus important des appareils idéolo-
giques d'Etat, élément essentiel de la superstructure et renvoyant
en derniére instance a 1'économique. Ainsi 1'école proposerait un
"savoir" sur la société et 1l'inculcuerait & chacun en fonction de
la place qu'i1 doit y tenir:

" Tlle prend les enfants de toutes les classes sociales des
. la Maternelle, et dés la Maternelle, avec les nouvelles com-
‘me les anciennes méthodes, elle leur inculque, pendant des
années, les années o u l'enfant est le plus vulnérable, .
~coincé entre l'appareil d'Etat famille et l'appareil d'Etat
Ecole, des savoirs faire enrobés dans 1l'idéologie dominante
‘(le frangais, le calcul, 1l'histoire naturelle, les sciences,
la littérature), ou tout simplement- 1l'idéologiec dominante
a l'état pur (morale, instruction civique, philosophie),
Quelque part vers la seiziéme année unc énorme masse d'ene
fants tombe dans la production : cec sont les ouvriers et
les péetits paysans. Une autre partie de la jeunesse scola-
risable continuec : et vaillc que vaille, fait un bout de
chemin pour tomber en route et pourvoir les postes des pe—~
tits ct moyens cadres, employés, petits ¢t moyens fonction-
naires, pctits-bourgeois de toute sorte., Unc derniere Rartie
parvient aux sommets, soit pour tomber dans lc dcmi-chOmage
intellectuel, soit pour fournir, outrc les "intellectuels
du travailleur collcctif", lcs agents de l'exploitation,
(capitalistes, managers), les agents de la répression (mili-
taires,policicrs, politiques, administrateurs, ctc.) et les
profecssionncls de 1'idéologic (pr8tres de toute sorte, dont
la majorité sont des"lafques'" convaincus)." '

" Chaque masse qui tombe cn route est praticuement pourvue
de 1'idéologic qui convient au rdle gqu'elle doit remplir
dans la société de classe : r8le d'exploité (& "conscience
~professionnelle","morale", "civique","nationale" et a-poli-
tique hautement "dcveloppee"); rble dlagent de 1'exploita-—
tion (savoir commander et sc¢ fairc obéir "sans discuter" ou
savoir manicr la démagogie dc la rhétorique des dirigceants
politiques), ou dc¢ profecssionncls .de 1l'idéologie (sachant
traiter les conscicnces avee le respect c'est—-a-dire le
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mépris, le chentage, la démagogie qui conviennent, accom-
modés aux accents de la morale, de la Vertu, de 1a "Trans-
cendance", de la Nation, du r8le de la France dans le
Monde, etco) "

(Louis Althusser, Idéologie et appareils
idéologiques d'Etat.page 20.)

Althusser insiste ensuite sur l'efficacité de 1'Ecole
qui dispose "5 'a 6 jours sur 7 & raison de 8 heures par jour, de
la totalité des enfants de la formation sociale‘cabitaliste”;‘Le
best-seller de Baudelot et Establet, L'école capluallste en France,
s'inscrit dans le droit fil de cette analyse,

Cette distinction de 1la superstructure et de 1'1nfrastruc—
ture, de 1'idéclogique et de 1'économique, méme si 1'on prévoit
“toutes les médiations possibles entre les deux plans (Althusser
est subtil), justifie des formulations telles que "le pouvoir
tente de rentabiliser 1l'école au profit de la bourgeoisie et du
‘_capitalisme“. C'est en fonction de la croyance en une rationalité
'(présehte ou & venir) du systéme scolaire que s'élaborent des stra-
tégies articulées sur des analyses politiques plus générales,

Cependant 1l'existence d'une telle ratidnalité fait de
plus en plus probléme. Tout pousse & penser qu'elle n'existe pas
et que ce qul deflnlt le mieux l'enselgnement c'est le n'importe
bqu01. L'ecole ne pouvant plus remplir son ancienne fonction de mo-
 ralisation ne peut pas non. plus remplir ses nouvelles fonctions :
‘donner a tous l'acces a la culture et fournlr une mein-d'oeuvre
adaptee aux "nece581tes" de la productlon.

Le developoemeﬂt de la technique, les ré allsatlons spec—-
taculaires de la scieénce comtemporalne, la référence incessante
aux"experts'de tous p01ls, ont fait de la c1rculatlon des connais-
sances une dimension essentielle de la vie quotldlenne. La demande
sociale accruc de connaissances dont parlent les sociologues (et
dont la demande- scolaire au sens strict serait une dimension, mais
pas la seule: voir le succés des encyclopédie85et¢,) n'est que la
traduction d'une sorte de-fantasmagorie'généralisée analogue a
celle dont parlait Marx pour désigner la circulation des marchan-—
dlses, qui recouvrait les rapports entre 1es hommes. La production
orlglnalevsqlentlflque ou technique est le fait d'une minorité
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hautement spec1allsee mais tout lonctlonnc comme si ces réilisa-
tlons n' etalbnt pocs blcs que pa; la, part1c1putﬂon de chacun :
entre la greffe du coeur a1 h0p1ta1 Foch et 1°t 1nev1tabie dissec-
tion de sourls en cl“soes termwnaluu,,Ll y -aurait -seulement une
différence do’ degres° C eut unc. sorte de traduction a ce niveau
‘de 1la democratlc bourgeO¢ e QUluQ”e JC votn le pouvoir ne m'est
pas tout a fait trange 3 pUlSQUL Je sais un 0ou, Je participe
au savoir et aux reallsaulons aou Dlus ﬁrapdevagummitésgb
' Mais ce qui est plus Lmnorudnt clest QHe-tputzrapport
"Social semble pouv01r et devozr 8tre mé _Qtlsb par Qn gavoir, Tout
apprentlssage sauvage, toute nrquque qui ne Sgarticule pas sur
Iun savoir (un pseudo—sav01r) sont bann¢sa L'éééie et toutes les
autres wnstltutlons dans 1ﬁ mes uro ol elles fonébiqnn ent sur le
mode bCOlaer (rapport pedagoglque do l'en%ewgnuuu cul sait e’
de l'en501gne qui ne sait pas) partchpo done 3 un vastc mouve-
ment d'orthopedlsatlon 5001a1ec Ce gu'il y a d'original dans la
51tuat10n actuelle, clest qu 'il ne s'f"lt vas do'l 1mposition d ' une
norme flgee; 1mmuable, qui permottLalt de définir 1'école comme
un monde clos ct etranwer sm roste de la 8001ote Orn. cst loin
du collége de Jesultes,vou 1l'on ne @ouvalt pavler que latin, on
1'on ignorait tout de la socidté comtemporan@ Le traveil essen~
tiel de 1l'institution c'est lavtranSIormatlon dc toutes les pro-
duétiqns‘sociales'ét'Quiturellés en objet de savoir susceptible
de prendre place @ans une.véste encyclopédics somme toute, la
transformation du vivant on cadavre, -

Tout s'cnseigne, tout péut's‘c o:wnéro Bien sfir, celo
cst plus sensiblo cn ce qui concerne 1! 801mnvmort littéraire ou
les matlercs dtéveil quc pour lies dl“”pl neu sciQJU ifiques (e® .
encore, sculement pour les so sctions recucill ant les . faturs spé-
cialistes: C, E,g;g)'mais.il semble que 1a111 se de co qui-devrait
étre'"appriS"lé l‘écolevpar tous nn'pévt que ’aLlolg >r indéfini-
 ment et de fagon heterocllte° L‘coolo st un secteurvqnnplc;ne
- extansion, Ouelouos OXumpleS’ ‘ ‘ o ;

. jusqu' a Uno‘epoque reconto, on denoncmlu ic Lagarde ct
Michard qul regnalt sur 1! enuelgnemcnf du fmancaﬂ de la
seconde a la termlnale mais agujourd'hui 1e nrofosscur de.

frangals est devenu lo SpQ0131Lqro du n'importe guoi : il



peut fairec du Lagarde et Michard comme du Vian, du Bataille
ou du Artaud. "L'ouverture sur la vie" se traduit en fait
par un enseignement thematloue tout aussi stereotypb (les
&léves "font" la publicité ou la drogue a peu prés chaque
année) ot qui fait de tous les textes des équivalents. Ainsi,
racisme = 1 article du Monde + 1textc de Montesquieu + 1
chanson de Brassens + 71tableau de Picasso + 1 tract d'un
Comité dtaction...etc... On fait actuellement des expériences
d'enseignement "du monde contemporain" qui vontvtoutbé fait
“dans ce sens,
. 1l'éducation scxuclle a été introduite depuis peu a 1l'école
sous la pression des progressistes, malgré les réticences
des plus réactionnaires. Plus question de baiser sans "savoir"
ses positions comme on sait sa tablc de multiplicationj tou§
ce qui pourrait, dans 1'éducation sexuelle, &tre vécu comme
expérience, toute:la dimension libidinale de‘'la découverte
du corps doit ainsi rentrer dans le moule, Quand bien méme
ce nouvel ordre serait permissif, il n'en reste pas moins -
que 1l'on feindrait de croire gqu'il est un savoir de la
sexualité préalable & tout expérience et dont un fonction-
naire est le dep051ta1re.
On pourrait dire la méme chose de l'lntroductlon de la
politique & 1'école et renvoyer comme a une s1tuatlon
extréme a l'université américaine ou 1l'on peut suivre des
enseignements de"tout".

Si 1l'école est le lieu du n'importe quoi, c'est parce
qu'il n'y a pas unc classe capable de se représenter en position
de classe dominante. Ainsi le corps des fonctionnaires, qui est
sensé 8tre l'agent du pouvoir,sans passion ni initiative, se trouve
livré & peu prés a lui-méme. Qui peut dire que la société est tota-
lement soumise & une autorité (la classe dominante capitaliste) qui
n'émanant pas de son cadre instaurerait de fagon rationnelle le
contr8le social par le biais d'institutions (dont 1'Ecole serait
la plus importante)? Ce qui cst nouvcau, c'est que la rationalité
de chaque institution tend a s'imposer comme porteuse de sa propre
fin, de sa propre image : tous les agents sont pris dans cette
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rationalité alors mémc que .la société est éclatée, divisée,
morcelée .

Ne‘pourraitéon pas proposer de l'“COle une qnwlyoe
semblable & celle que propogent Marchetti et Marks & propos
de l'act1v1te de la CIA (The CIA and the Cult‘of Intelligence)
et dont T.D. Allmann rend compte dans la- dernlere llvraloon
du Monde Diplomatique.

L'analyse de.Victor Marchetti sur dix-huit annscs de
guerre secréte au Laos est partlcull drement révalatri-
ce., L'anticommunisme y epparait moins comme une noti-
vation gue comme un moyen pour 1'Agence d'assurcr la
sécurité de 1l'emploi & scs agfents° " Du point de vue

de la CIA, cécrit-il, la guerre au’ Laos était bon marcheé...
Le nombre des Ammﬂlcalns qui y étaicnt impliqués était
suffisamment reduit pour gque la garantie du secret soit
relativement bien assurée., Au regrd des dizaines de mil-
liers de¢ Looticns qui perdaient la vic dans cotto guerre,
peu d'Américains staient tucs, et ces victimes n'étaicnt
pas des officiers de carriere de la CIA... L'Agcnce con-
sidérait le Laos commc unc opération trés réussie,"

Autre operatlon "trés réussic" de la CIA : lc program-
me Phoenix de "contre-terreur" au Viet-Nam. La CIA a
tué quarante mille Vietnamiens dans son cffort pour
détruire 1' "infrastructure de la dircction vietcong".
Mais le scrvice de ron8p1gnoment américa 1n fonction-
nait tellement bien que les Américains n'ecurent jamais
aucune idée de l'identité réelle des dirigeants vieb-
congs... Alors, on supprimait au hnsard dcs poysans
ordinaires, pour alimenter les statistiques mensuelles
dont il fallait nourrir lecs ordinatcurs. Sa participa-
tion au programme Phoenix a permis & [, William Colby,
actuel directeur de la CIA, d'avancer dans sa carrieére,
Si la violencc et la volonto de duper occupent souvent
unc place écrasante dans cet ouvrage, on est surtout
effrayé de découvrir un tel étahege 4 1ncompetencc°
Dans sa réalité objective, la CIA appqrﬂlt comme une
burcaucratie "sauvage", uniquement pr:occupé  par 1'ex-
tension de son propre pouvoir,

Bien slir, il y a le Chili, il n'est pas question dec 1le
~nier; mais il faut peutltre avoir le courage de tcenir compte
d'une autre dimension. Il n'est pas rerc de comparer lc prof,
au flie chargé de mointenir l'ordre... e serait-il pas parfois
semblable & un agent de la CIA.
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I1 nous semble en cffet (méme si la comparaison pcut
paraitre outranciére) que 1l'école fonctionne bien sur le mé-
me modéle que la CIA; on peut retenir quelques points essen-—
ticls : S

1 — Autonomie de l'apparcil qui définit scs propres
objectifs, lc¢ plus 1mportant étant son expan51on 1nde~
finie : il s'agit d'ouvrir des marchés et 4' etend
ceux aui existont. Dans le cas de 1'école, il s aglt ni
plus ni moins que de scolariscr toute la société., D'une
part en faisant du savoir 1l'indispensable médiation de
tout rapport social, nous l'avons vu plus haut; c'est
1'expension des matleres a enselgner D'autre pﬂrt en
inscrivant toute réflexion sur 1l'école dans la problé-
matique suivante : nous voulons une société, plus juste,
plus humaine, ...ct cela n'cst possible que par un dé-
veloppement geénédral de la Scolarlsatlon gardons les
enfants pluo longtemps, & 1'école., Mais cel ne suffit
pas : on s aper901t chaque Jjour que tout est  joué avant
1'actuelle centrée & 1l'école (1l'école est impuissante a
reproduire autre chose que les rapports sociaux existants),
i1 faut donc prcndre les enfants de plus en plus tot.
Ainsi se dessine la vocation totaliteaire de l'appareil
scolaire, A la limitc, on voit des spécialistes de
l'enseignement du fra ngﬁls, Peytard et Genouvriecr,
regretter que 1'enfant entende un autre discours que
celui du maitre.

"Tout, au dehors de 1' ocole, risque de
rogner ot de réduire les blenfalts des
enscignements magistraux

(Peytard et Genouvrlbr - Linguis-
tique et enselgnement du francais,
page 185.)

Inefficacité rclative de 1l'aonpareil, On trouvera trop
hative notre annlyse de 1'école en terme de "n' importe
quoi'; on nous dira qu a 1'école, on apprend tout de mé-
me quclouo choses qu'a 1l'école primaire on anprend &
lire, eorlre, oomptar ot que notre analyse ne peut s'ap-
pllquer a la rigueur qu'au cycle secondnire ¢t non au
primaire ou au supériesur (lieu de la recherche ¢t d'un
ensecignement de hout niveau). Hélas ! un regard un peu
attentif dément ce bel optimisme ! :

' -~ i1 suffit de consulter les tableaux
donnant les taux de redoublements dans le primaire nour
s'apercevoir que la aussi quelque chose ne va pas et
semble aller de moins c¢n moins bien., On a beau élaborer
de nouvellcs méthodes d'apprentissage, on constate
"qu'une partie de la population reste a pecu pr=s illetsréc,

En effet, la r;ductlon trés légeére des
taux de redoublement que l'on pcut obscrver dans 1l'ensei-
gnement primaire cst la consequencc de lo mise c¢n place
de la filiere III, transition dés la sixiéme ..., c'est
en quelque sorte un contrat d'abandon : on peut voir
deo éléves passer du cours “lcmonuulre cn sixiéme parce
qu'ils ont l'ﬁg !
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A 1'aubre bout de la chaire la situation des uni-
versités n'est pas plus brillante, tant au niveau
des étudiants qu'd celui des professeurs : profs
bidons ct c¢tudiants bidons trouvent le plus souvent
un statu quo, d'autant qus.la fuite des étudiants
risque de priver les orofs de leur marché. Pour un
prof qui fait de la recherche combien de navots qui
passent le temps !

Bien sfir il reste une partie de 1l'Université (comme

de 1! ensevgnemont secondaire d'allWeurs), les grandes
&coles ou certaines sections A'IUT qui assurent 1'éla-
boration d'un Savoir;et sa tr?nsn1551on, Mais c'est unc
partie infime si on la compare & l'ensemble de 1'édi-
fice, Elle rend possible i'existencc de tout le reste,
elle rend possible 1'illusion.

3 - La lutte entre les pouvoirs a l'intéricur de
1'appareil : 11 n'est que de voir comment les réacé-
tlons cate@orlellcu cmpéchent toute transformation si
. cc n'est dans le scns de l'expan51on° A cnqque niveau,
. du plus petit établissemert jusqu'au mlnlstere, on
entund les échos assourdis des luttes d'influcence que
. ménent les personnes ou les groupes de pression.

Certains verront dans la répression qui frappe cha-
que année un ccertain nombre d'enseignants progressistes la
preuve de la non-validité de notre analyse. Arr&tons-~nous un

peu sur ce point, en nous référant & quelques "affaires" ré-
centes :
L'affaire Mercier, c'est le cas de la répression "a
hasard" qui pend au nez de tous les enseignants. Des dizaines
- et des dizaines de profs ont lu enr classe lc tract du Docteur
Carpentier, elle seule a ¢té réprimée (et encore, la sanction
- o été finalement annulée). Pourquoi cela ? Il faudrait pour
en rendre comptc analyser en détail les Situations locales,
les différent® pouvoirs en concurrence dans la burcaucrabic.
La répression, c'est un rappel a 1l'ordre qui peut &tre utlllso
a tout moment, car il faut biey laisser croire qu'ordre il y o
mais il est.faux-de dire quec Gout déviant est puni ¢t que la
bureaucratisation empéche tout manquement a la loi. Ce sont
les progressistes, les révolutionnaires qui par une sorte
d'élaboration secondaire ( 1 ) construisent la répression com-
me liée & un systéme cohérent et rigide.

(1) dans le scns oU Freud parle d'élaboration secondaire, comme
derniecr moment du travail du r8ve : A p partir ‘d'éléments d'ap-
parence absurde ot incohérente, il s'agit de construirc un riécit
compréhensible ¢t qui mascue les éléments les plus troublants.
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Ainsi au mois de lMars dernicr presue tous les tracys dénon-
cant des cas de répression commencaient par un préambule
situant l'affeire dans le cadre de la mise en place de la
loi Fontonet, clle-m€me MAnoCUVTC tendant & la rentabili-
sation de 1l'école. '

Le cas de Lourau cst plus récent et met en ocuvre un
processus différent. On n'a jamais reproché‘é.Lourau ( ou
tout au moins on ne 1l'a pas sanctionné pour cela ) de faire
un cours "orienté" politiquement ou "subsersif". En Fac., tout
est vraiment permis souf une chose : s'attaquer a 1o couver-
ture rationnelle de 1'anarchie : les cxamens qui permettent
a 1l'enseignement de s'inscrire dans une apparence de rationa-
1ité. I1 donnait les diplBmes & tout le monde aprés une pa-
rodie d'examen ct on l'a suspendu. Quand on s2it qu'il s'agis-
sait de la licence de sociologic, cui n'offre a pcu prés au- -
cun dZbouché, on s'apercoit que lec cadeau ne valait pas . .
grand chose mais il fallait réaffirmer la réglc,

(3

On peut notver 1l& aussi un bel exemple d'élaboration se-
condaire dans le commentaire qui cst fait de 1l'affaire Lourau
par le SGEN... on n'hésite pas & dire que Mercier a lu le
tract de Carpenticr, mais on nc peut pas admettrz que Loura
fait un travail de sabobtage ! '

Syndicalisme Universitaire -4 juillet 1974— n° 1503,

"Université de Poitiers : René
Lourau, directeur de d2partement de sociologie de 1'Uni- =
versité de Poitiers et militant CFDT devait passer hier
mercredi 3 juillct devant une commission disciplinairec.
I1 lui est reproché d'avoir organisé des cxamens dans
des conditions non prévues par la loi, c'est a dire
d'avoir fait preuve d'initiative."

Le cas des professeurs sanctionniés pour avoir refusé
l'inspection est analogue : refuscr l'inspcecction dans 1'étab
actuel des choscs, ce n'cst pas refuser le contrdle (personne
ne¢ croit vraiment que 1l'inspection est une modalité de contrd-
le réelle), c'est refuser 1'illusion du contrdle., D'ol 1'ambi-
guité de ce type d'action qui fait réver les syndicats et les
professcurs rcsponsables qui voudraicnt mettre en place un corps
d'inspecteurs-onimateurs pédagogiques. (gageons qu'il y aura la
de belles possibilités de promotion pour des délégués syndicaux

modernistes !)
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Ce que laissent cntendre la plupart des discours sur
la répreSsion,‘Q'est qu'il s'agit 13 du moment négatif d'un
mouvement dialectique. En‘réprimant le pouvoir désignerait
~ ainsi lui~m6me les forces progressistes pour lui menacantes
et qui instaurerony un ordre nouveau; nous croyons que nous
sommes plutot devant le cas d'une gangreéne généralisée sur
laquelle le dlscours des experts ¢t des pouvoirs n'apas de
prise.

Dans cette sorte d'immense terrain vague qu'est 1l'école
aujourd'hui chacun, professeurs comme éléves, s'arrange comme
il peut, trouvant au coup par coup des solutions aux différents
problémes de cohabitation. I1 est d'ailléurs frappant de voir
comment dans ce mondc hétéroclitc et divisé, ou il n'y a pas
grand'chose qui puisse secrvir de garde-fous, tout finit par
s'arranger...méme si 1l'ensemble se dégrade irrémédiablement.

Il est cependant une‘espéce'partiCuliére de prof. : 1le
prof, progressiste; lui, ne travaille pas au coup par coup, il
a une idée derriére la t8te, Il ne s'agit pas pour lui comme pour
quelques vieux réacs. de redorer le blason de 1'école mais au con-
traire d'y pretiquer la subversion; selon les temperaments, les
obédiences syndicales ou les prises de position politiques s'é-
quilibrent les deux attitudes suivantes : ‘
. la subversion par le savoir : c'est la plus vieil-
le école, celle de ceux qui font de Ferry un héros de gauche,
de 1'école une conquéte du peuple; I1 S'agit pour eux.de dif-
fuser dans l'ecole un savoir progressiste; ils insistent sur
le contenu qui d01t s'! opposer a 1'idéologie bourgeoise., On en
trouve un bon exemple dans les déclarations de Snyders, un des
théoriciens du SNES qui écrit des choses comme :

" I1 se dévoile pour une pensée de gauche, un rapport pédago-
gique fondamental, une sorte de modele aggrandl, comme en
lettres mqguscules, du rapport pedagoglque la formation que
le Parti ouvrier, les syndicats font acquerlr a la classe ou~
vriére, aux masses, a la population toute entiére, Ce n'est -
pas par une rencontre fortuite des termes que Lénine déclare:
1e but du syndlcat est d'éduquer, d'entralner, d'instruire;
c'est une école.

( G. Snyders, Pedagog;e progressiste

DP. 146
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. o la subversion de l'institution par la création
d'une sorte de lieu d'utopie. Lorsqufil a refermé la porte de
sa classe, le professeﬁr‘est dans un autre monde dans lequel

il peut réaliser tout de suite ce qu'il réve de réaliser dans
la société : la classe, lieu de la justice, de 1'égalité, de
1'harmonie universelle. La révolution est possible puisqu'il
la réalise tous les jours. Cette attitude s'appuie généralement
sur une conceptions de l'enfance comme non pervertie par la
société, Ainsi la vérité du bon sauvage qu'est 1l'écolier ren-
contre celle du révolutionnaire prof;

Or, ces deux ttltudes s'intégrent dans 1l'ensemble de 1l'ap-

pareil s le predlcateur de gauche ne propose qu'un élément de plus

a 1l'éclectisme de l'enseignement; quand a la seconde attitude, elle

sert le plus souvent de soupape de sécurmté tant pour les éléves
que pour le systeme tout entier, (les managers dynamlques utilisent
de telles ‘méthodes dans leurs entreprises,)

Enfin et surtout, auss1 étrange que cela puisse paraitre,
tous les eleves n'aiment pas 1es revolutlonDQ1res, Cela explique

“bien des depr6851ons nerveuses et des decouragements pour ceux

( predlcateurs de gauche ou promo+ours de nouvelles sociétés) qui
voulaient le bien de ces chers petlts et aui saVﬂlent ce qu'il

tleur fallalt

A moins de sombrer dans la provocation pure et simple,
dans la violence radicale, sorte de déliﬁquance active (le tract
reproduit ci-joint en est un bel exemple) qui's’obpésefait a la
petite délinquance quotidienne qui s'installe a 1‘édole§ il n'est

peut-etre d'autre solution qué de continuer la vie au jour le Jjour

gui n'est pas sans offrir quelques satisfactions,

coo" voir comment un visage d'enfant se voile lentement
de douleur, c'est délectable; et pour ne pas devenir conscient de
la cruauté de notre Etre, nous aopelons cela taqulner ou méme,

éduquer, I'éducation n'est rien d autre que le plalslr pris a la

souffrance 4! autrui, ou, pour l'exprlmerAd une outre fagon : si

€
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la nature n'avait pas implanté en nous le plaisir de torturer, nous
n'aurions ni le désir , ni la force, dféduquer l'enfant, C'est pour
cette raison 1la, et aussi pour n'étre pas trop dérangés dans notre
confort, et enfin, parce gue nous voulons nous’pefSuader de

notre propre granaeur; quevnousvéduquons ce qui est petit et sans
défense; et c'est bien ainsi,.." |

( G. Groddeck, "La maladie, l'art ct le symbole"
| pe 89 )



| - ’ ~La situatiord absurde dans laquelle se trouve
_ lfécole,n'est pas exceptionnelle. La médecine, par
exemple, est.actuellement-dénoncée,en'ce“qué non'seulement
elle ne sert & rien, mais surtout en ce qu'elle rend ’
malade (voir l'article de M. Bosquet dans le Nouvel .
Observateur du 2I-27 octobre I974). Comme la médecine,
1'école ne réalise pas les finalités qu'elle se donne;
~tout au contraire. Dans les deux cas également, il existe
une disproportion étonnante entre 1'ampleur de 1'institu-
tion, sa complexité, et ce que 1'on peut attendre d'elle.
Mais le rapprochement entre les deux pourrait
peut-&tre aller plus loin. Dans quelle mesure cn effet
la seule raison d'étre de 1'écolec n'est-elle pas la
conjuration de la paresse et du désordre, de la méme
maniére gque la médecine serait la conjuration de la mort?
Or, de la méme maniére que 1l'ironie de 1l'his-
toire fait que la médecine tue, le systéme scolaire est
peut-8tre aussi école de la paresse et du désordre. De
quoi ne plus rien y comprendre... Voild ce qu'on appelle
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